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Resumo: Este texto apresenta o resultado de um estudo analitico de tipo ensaio reflexivo,
que inclui a analise da legislacdo relativa ao governo das escolas e ao curriculo escolar
em Portugal e, seguidamente, o estudo de revisao de literatura.

Abordamos a tematica geral das politicas e reformas educativas em Portugal nos ultimos
30 anos, incidindo a andlise em dois dominios: o dominio da filosofia subjacente aos
normativos legais que tém regulado a vida das escolas e o dominio do curriculo.
Apresentamos, ainda, a perspetiva de alguns autores relativamente a escola atual, nesta
era global da comunicagdo célere e do conhecimento em constante mutacao.

Foram estabelecidos dois objetivos investigativos: (i) Verificar as linhas de politica
educativa, consubstanciadas na legislacdo portuguesa, nas trés ultimas décadas; (ii)
Identificar as linhas de forca de uma proposta de revisdo curricular para a escola do
século XXI.

No atual contexto de globalizagdo e de inovacdes tecnoldgicas em ritmo constante e
acelerado, associadas as problematicas ambientais, a0 consumismo, as mudangas que se
reconstroem a cada segundo por via das redes sociais e dos meios de comunicacao social
e da Internet, surgem novos valores culturais, sociais e econdmicos. A escola e a
educagdo tornam-se indispensaveis. O desafio maior da educacdo de hoje parece ser o
encontrar de caminhos capazes de preparar os cidadaos para os desafios da sociedade da
informacao, do conhecimento e da criatividade.

Palavras-chave: educacao; curriculo; século XXI

The needed challenge: what curriculum for the twenty-first century?

Abstract: This paper presents the results of an analytical study. The reflective essay includes the
analysis of legislation on the governance of schools and the school curriculum in Portugal, and
then the study of literature review.

We reflect on the general theme of political and educational reforms in Portugal in the last 30

years, focusing the analysis on the philosophy of legal norms that have governed the life of
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schools and the current school curriculum, in this time of rapid global communication and
constantly changing knowledge.

Investigative goals were established: (i) Reflect on the lines of educational policy, molded in
national legislation, in the last three decades; (ii) Identify the main lines of a proposal for
curriculum revision to school twenty-first century.

In the current context of globalization and technological innovation, environmental issues,
consumerism, changes that are reconstructed every second via social networks and media and
Internet media, there are new cultural, social and economic values. School and education becomes
indispensable. The biggest educational challenge seems to be finding the ways able to prepare
citizens for the challenges of the information society, knowledge and creativity.

Keywords: education; curriculum; XXI century.

Introducio

Vivemos governados por um excesso de estimulos, amplificados por uma sociedade que
encontra na permanente exposi¢cdo a melhor forma de se esconder, isto é, de ndo se
pensar. (...) Precisa-se, neste “tempo detergente”, de um pacto de siléncio, de uma pausa
que permita ver para além da poeira dos dias que correm. Pensar exige tranquilidade,
persisténcia, seriedade, exigéncia, método, ciéncia.

Novoa, Evidentemente — Historias da Educacgdo

Num texto redigido com o intuito de pensar historicamente a educagdo em Portugal,
Novoa (2005) apresenta “uma passagem fugaz sobre 200 anos de vida portuguesa” (p.8),
ou seja, as principais marcas do ensino e da educacdo nos séculos XIX e XX. A leitura
desta obra de Ndovoa foi o mote para a escrita deste texto, que tem por objetivo maior
refletir sobre o curriculo desejavel para a escola do século XXI.

Em quarenta anos de democracia, Portugal concretizou uma espécie de revolugdo
escolar, se compararmos as estatisticas sobre o nivel de alfabetizacdo, a conclusdo da
escolaridade obrigatoria ou o nivel de licenciados e de licenciadas. Talvez ndo tenha
consumado a mesma revolugdo, se analisarmos as questdes maiores da educagdo, da
literacia e da cidadania: basta, para o confirmar, olharmos para os niveis crescentes da
abstengdo em situacdes de eleigdes politicas ou verificarmos o uso (tantas vezes
arriscado) de uma ferramenta educativa ¢ comunicacional altamente banalizada, como ¢ a
Internet.

De facto, voltamos a N6voa (2005) e a sua obra, na qual o autor lembra que

no final do século XX, o pais parece tdo confuso, e perturbado, como no final do século
XIX. A sociedade portuguesa estd ciente do caminho percorrido nos ultimos trinta anos,
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mas os indicadores explicam que é cada vez maior a distdncia que nos separa dos
restantes paises europeus. (p. 76)

O presente texto, escrito em 2015, propde-se abordar a tematica geral das politicas e
reformas educativas em Portugal nos ultimos 30 anos, incidindo a anélise em dois
dominios: a filosofia subjacente a legislagdo que tem regulado a vida das escolas e o
curriculo desejavel para o presente século, nesta era global da informagao — um tempo em
célere mudanca a varios niveis, que obriga a reestruturar as formas de ser e de estar, quer
da humanidade, quer dos individuos, o que também obriga as organizacdes a pensarem o
seu futuro.

Para Rodrigues (2012) sdo dois os desafios maiores das escolas, neste inicio de século:
garantir que todos jovens a frequentem, cumprindo a escolaridade obrigatdria, atualmente
de 12 anos, e assegurar o acesso a uma educacdo qualidade. Porém, importa questionar
até que ponto a escola atual estard preparada para apetrechar os cidaddos (jovens e
adultos) com as competéncias indispensaveis, quer para o agir civico responsavel de hoje
e de amanhad, quer para o desenvolvimento do pais. Silva (2012) sublinha que

uma andlise mais agucada acerca das primeiras décadas do século XXI revelou uma crise no ser
humano, visto que ele necessitou de renunciar aos antigos modos de subsisténcia, habilidades,
expectativas profissionais, projetos familiares, valores e instituigcoes tradicionais (Silva, 2012, p.
12)

Nesta era da informagao, regista-se a valorizagdo da criatividade e do conhecimento do

ser humano. A sociedade exige individuos com competéncias complexas, com
capacidades tais como o trabalho em equipa e o aprender a aprender, flexiveis e com a

capacidade de se adaptar a novas e inesperadas situagdes.

Questoes e objetivos do estudo

No atual contexto de globalizacdo e inovacdes tecnoldgicas em ritmo acelerado,
associadas as problemdticas ambientais, ao consumismo e as mudancas que se
reconstroem a cada segundo, por via das redes sociais e dos meios de comunicagdo social
e da Internet, surgem novos valores culturais, sociais e econdmicos. A escola e a
educacdo tornam-se, assim, indispensaveis.

Desta forma, constitui proposito deste texto a produgdo de conhecimento cientifico
atualizado sobre a evolucdo das linhas de politica educativa nas ultimas décadas, bem
como o apuramento das propostas de curriculo escolar fundamental, que a globalizacdo e

a sociedade da informacdo e do conhecimento impdem. A relevancia da investigacio
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levada a cabo prende-se com a atualidade da tematica no seio da comunidade educativa,
em geral, e dos atores escolares e educativos em particular.

A partir da andlise cruzada das informagdes explicitas e implicitas provenientes de
diversas fontes — bibliografia de referéncia e normativos legais que tém suportado o agir
das escolas publicas dos ensinos basico e secundario, em Portugal — procurdmos resposta
para a questdo central do estudo: Qual deve ser o curriculo desejavel para a escola do
seculo XXI?

Com vista ao desenrolar da investigagdo, foram estabelecidos os seguintes objetivos
investigativos: (i) Verificar as linhas de politica educativa, consubstanciadas na legislacao
portuguesa, nas trés ultimas décadas; (ii) Identificar as linhas de forca de uma proposta de

revisdo curricular para a escola do século XXI.

Método

Este artigo apresenta o resultado de um estudo analitico de tipo ensaio reflexivo, que
inclui a analise da legislacao relativa ao governo das escolas e ao curriculo escolar, nas
ultimas décadas em Portugal e, seguidamente, o estudo de revisao de literatura em base
de dados, livros e investigagdes. A selecdo dos artigos estiveram subjacentes a sua
pertinéncia relativamente ao tema central da pesquisa e a sua atualidade temporal.

Centrando-nos no paradigma interpretativista, levdmos a cabo uma abordagem
predominantemente qualitativa, por considerarmos que seria esta a que melhor
responderia aos objetivos da investigagdo. Analisdmos um largo nimero de informagdes

complexas e pormenorizadas, que teve por base a analise discursiva.

As politicas educativas num percurso legislativo

O facto de o nivel de educagdo das populacdes ter efeitos economicos diretos, a médio
e longo prazo, recolhe um consenso alargado. Nao serd, pois, de estranhar que a escola
tenda a ser vista como uma “empresa” que organiza os seus recursos educacionais na
tentativa de produzir recursos humanos que atendam as necessidades da sociedade atual
(e futura), conferindo a educagdo uma fungao utilitaria. Correlaciona-se a educacgdo ao

bem-estar, a prosperidade e ao servigo dos interesses individuais e coletivos.
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Desta forma, percebe-se uma certa ldgica mercantil que subjaz as orienta¢des de
macropolitica mais recentes: os estudos devem ser orientados tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades e competéncias, cuja finalidade
ultima é a dimensdo econdémica, inferida na retorica discursiva dos documentos oficiais e
evidente em medidas concretas de politica educativa da escola publica, tais como o
Programa Novas Oportunidades, a “Escola a tempo inteiro”, o “Plano Tecnologico da
Educacdo”, o “Projeto Piloto de Ensino Vocacional”, a “Agenda Portugal Digital” ou as
medidas inseridas “no ambito da promog¢do do sucesso escolar, autonomia pedagogica e
organizativa da escola™, as quais apontam para a finalidade de “criar as condigdes
necessarias, disponibilizando ofertas curriculares complementares que permitam a todos
os alunos colmatar dificuldades de aprendizagem™. A competitividade do pais, o bem-
-estar das geracdes vindouras, as hipoteses de crescimento nacional , local e pessoal
passam, indubitavelmente, pela valorizagdo do capital humano, logo, pelo aumento da
escolaridade e pela melhoria da qualidade do sucesso escolar e educativo.

Virado para um futuro proximo, o recentemente publicado estudo do Conselho
Nacional de Educa¢do (CNE), denominado O Estado da Educag¢do 2014, apresenta os
cinco grandes desafios da Educacdo em Portugal, a médio e longo prazos, os quais vao
desde o responder aos efeitos da queda da natalidade até ao ajustamento das
qualificagoes a estratégia de desenvolvimento do pais, passando pela necessidade de
baixar as taxas de retengdo e desisténcia escolar, conseguir o rejuvenescimento da classe
docente e proceder a uma defini¢cdo de curriculos, em contexto de mudanga social e
cultural.

Jé& na transicdo do século XX para o atual Novoa (1999) defendia que a modernizacio
do sistema educativo deveria passar pela descentralizagdo e pelo investimento das escolas
como lugares de formacao e espacos de autonomia pedagogica, curricular e profissional.
Tal implica um esforco de compreensdo do papel dos estabelecimentos de educacdo e
ensino como organizagoes, as quais tém forgosamente de adquirir a agilidade e
flexibilidade incompativeis com a inércia burocrdtica e administrativa que as tem
caracterizado.

A partir da publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), em 1986 (Lei
n.° 46/1986, de 14 de outubro), o papel educador do Estado tem sido preponderante,
sendo consensual a concecdo da escola como um bem publico, da qual a sociedade espera
a capacidade de assegurar a igualdade de oportunidades numa escola para todos.

Organizadas de forma centralizada, num modelo de regulagdo burocratico-profissional
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(Barroso, 2005), onde a tomada de decisdes e a organizacdo do ensino estdo concentradas
no ministério, as escolas resta o papel de servi¢o local do Estado, sendo os professores
(simples) agentes educativos (Dias, 2003; Silva, 2006; Santos, 2007). Contudo, entre o
decretado e a efetiva implementagdo das diretrizes existe um longo caminho a percorrer
(Sarmento, 2000), até porque as orientagdes de politica educativa, definidas a nivel
macro, afetam o funcionamento, as caracteristicas, as ideologias e as logicas de a¢ao dos
atores no terreno € na escola-organizagdo (Maroy, 2006). As politicas educativas nao
podem ser lidas de forma descontextualizada, isto €, isoladas dos contextos histdricos em
que ocorrem e dos debates publicos a que dao lugar (Afonso, 2001), tal como demonstra,
por exemplo, a enfatiza¢do dos rankings das escolas, por parte da comunicacao social.

Com vista a uma tentativa de clarificagdo dos conceitos centrais deste texto (‘escola’,
‘reforma’ e ‘curriculo’), comegdmos por verificar a transversalidade dos conceito-chave
presentes na legislacdo que tem regulado a atuacdo das escolas e dos agentes educativos.

Da analise de contetido dos textos legais resulta a constatagcdo de que os conceitos
fundadores constantes da LBSE sdo os conceitos de “desenvolvimento” e de “sucesso
escolar e educativo”.

A andlise discursiva da versdo atual da LBSE fez emergir a énfase discursiva e a
valorizagdo dos seguintes conceitos: desenvolvimento e pleno aproveitamento das
capacidades dos alunos; necessidade de uma constante atualiza¢do de conhecimentos;
promogdo do sucesso escolar e educativo de todos, inovagdo. Defende-se que a
“organizagdo curricular da educag¢do escolar terd em conta a promog¢do de uma
equilibrada harmonia (...) entre os niveis de desenvolvimento fisico e motor, cognitivo,
afectivo, estético, social e moral dos alunos” (Art.° 50.°, n.° 1), a leitura do nimero 5
desse artigo permite inferir a subordina¢do da dimensdo regional e local do curriculo ao
setor economico, sendo condicionada “pelas condi¢des soOcio-econdémicas e pelas
necessidades em pessoal qualificado”.

O Decreto-Lei n.° 43/89, de 3 de fevereiro, estabelece o “regime juridico da autonomia
da escola e aplica-se as escolas dos 2.° e 3.° ciclos do ensino bésico e as do ensino
secundario” (/bidem, Preambulo). Coloca o enfoque nos “projectos educativos e
culturais”, “autonomia cultural (...) e animagdo sécio-educativa” (/bidem). Neste diploma
legal, a énfase ¢ colocada na articulagdio com a comunidade, nomeadamente com as
associagoes culturais. A andlise do contexto temporal desfaz alguma eventual estranheza,

ja o referido decreto-lei se segue a experiéncia pedagogica da Escola Cultural.
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Esta grande importancia da dimensdo cultural da escola coloca-a como motor de
desenvolvimento cultural da comunidade envolvente. Surge a preocupagdo com o
estabelecimento de requisitos minimos de aprendizagem, refletindo, assim, a preocupacao
da escola de massas em assegurar simultaneamente a universalidade da educacdo e as
aprendizagens basilares. E neste contexto que surgem iniciativas como o Programa de
Educacgdo Para Todos — PEPT 2000, que tem como finalidade promover a educagdo para
todos, num horizonte colocado, entdo, na viragem do século.

A partir deste periodo introduzem-se em Portugal medidas educativas que induziram
na organizagdo e na gestdo escolares o inicio da prestacdo de contas (Barroso, 2005), em
estreita articulagdo com a preocupacdo com o sucesso escolar.

A publicagdo do Decreto-Lei n.° 115-A/98, de 4 de maio, surge “numa logica de
ordenamento do territério, de descentralizacdo e de desenvolvimento econdmico, social e
cultural sustentado e equilibrado” (Predmbulo). Reforcando a funcdo social da escola,
coloca-a no “centro das politicas educativas” ja que tem “de construir a sua autonomia a
partir da comunidade em que se insere, dos seus problemas e potencialidades, contando
com uma nova atitude da administragdo central, regional e local, que possibilite uma
melhor resposta aos desafios da mudanca” (Preambulo).

Decorrida uma década, o Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de abril, reforca
explicitamente o papel social da educacdo e a dimensdo da prestacio de contas
organizacional ao apresentar a escola-organizagdo como

estabelecimentos aos quais estd confiada uma missdo de servigo publico, que consiste em dotar
todos e cada um dos cidaddos das competéncias e conhecimentos que lhes permitam explorar
plenamente as suas capacidades, integrar -se activamente na sociedade e dar um contributo para
a vida economica, social e cultural do Pais. (Predmbulo)

Impulsionando a agregacdo de agrupamentos de escolas, o Decreto-Lei n.® 75/2008
defende ser “indispensavel promover a abertura das escolas ao exterior e a sua integracao
nas comunidades locais” (PreAmbulo), bem como “promover o sucesso € prevenir o
abandono escolar dos alunos e desenvolver a qualidade do servigo publico de educagao,
em geral, e das aprendizagens e dos resultados escolares, em particular” (alinea a) do
Art.° 4.°).

As politicas educativas foram-se sucedendo, ao longo das tltimas trés décadas, e as
reformas curriculares espelham diferentes concegdes sobre o curriculo escolar. A par do

discurso politico-legal de autonomia, prestacdo de contas e promogdo do sucesso escolar
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e educativo, percorre a legislacdo um conjunto de conceitos igualmente relevantes, do
dominio do curriculo.

Numa primeira fase, assiste-se ao alargamento do curriculo nacional, com a introdug¢ao
de areas curriculares ndo disciplinares (Formagdo Civica, Area de Projeto e Estudo
Acompanhado) e a atribuicdo de grande relevancia as dimensdes locais e regionais do
curriculo. Com a publicagdo do Despacho n.° 9590/99, de 14 de maio, ¢ implementada a
‘Gestao flexivel do Ensino Bésico”, surgida no ano letivo de 1997/98, ap6s uma reflexao
participada “sobre os curriculos do ensino basico, debate alargado que mobilizou as
escolas no decurso do ano lectivo de 1996-97” (Preambulo).

Servindo os objetivos centrais de “promover uma mudanga gradual nas praticas de
gestdo curricular nas escolas do ensino basico” (Ibidem) e de “assegurar que todos os
alunos aprendam mais e de um modo mais significativo™ (/bidem), o projeto de gestdo
flexivel do curriculo e os seus documentos norteadores surgem, na histéria da educacao
portuguesa, como um periodo que consideramos ter sido de democracia participada e o de
maior grau de autonomia (pedagogica, apenas) das escolas. Emergem da legislacdo os
conceitos-chave de gestdo (flexivel) do curriculo/curricular, mudanga, componentes
locais e regionais do curriculo, mais e melhores aprendizagens, competéncias
elementares, (desenvolvimento de) competéncias nucleares, reiterados no Decreto-Lei n.°
6/2001 de 18 de janeiro, que estabelece os principios orientadores do curriculo do ensino
basico: “o conjunto de aprendizagens e competéncias, integrando os conhecimentos, as
capacidades, as atitudes e os valores, a desenvolver pelos alunos” (Predmbulo).

Numa segunda fase, iniciada com a publicacdo do Decreto-Lei n.° 94/2011 de 3 de
agosto a que o Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, deu continuidade, assistimos a
um discurso politico-legislativo que enfatiza “a promog¢ao do sucesso escolar, a redugdo
da dispersdo curricular nos 2.° e 3.° ciclos, o refor¢o da aprendizagem em disciplinas
estruturantes, como a Lingua Portuguesa e a Matematica” (Decreto-Lei n.° 139/2012,
Preambulo). Com a publicacdo deste diploma legal, procede-se a uma revisdo mais
profunda da estrutura curricular, identificando as disciplinas estruturantes, flexibilizando
a organiza¢do das atividades letivas e a abertura de disciplinas de oferta (complementar)
de escola. Introduz, ainda, no 2.° ciclo o apoio diario ao estudo e as metas curriculares
nos ensinos basico e secundario, sinal inequivoco de uma acentuada preocupacao com os
resultados escolares. Assiste-se a uma subalternizacdo das areas curriculares ¢
disciplinas subtraidas ao curriculo (composto pelas disciplinas estruturantes), para as

quais as escolas tém autonomia para oferecerem como atividades de complemento
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curricular, “valorizando a participa¢do dos alunos em ag¢des de formagdo cultural e de
educacdo artistica, de educacdo fisica e de desporto escolar, de educagcdo para a
cidadania, de insercdo e de participacdo na vida comunitaria” (Art.° 20.°, n.° 6).

O Despacho Normativo n.° 13/2014, de 15 de setembro, enfatiza duas linhas de
politica educativa: por um lado, a definicdo de medidas que se consideram capazes de
assegurar a melhoria da qualidade do ensino (através da afericdo do grau de
cumprimento das metas curriculares e da adogdo de medidas capazes de conduzir a
superacao das dificuldades dos alunos, tal como o prolongamento do ano escolar, no 4.° e
6.° anos de escolaridade, com vista a realizacdo de novas provas de avaliacdo sumativa
externa); por outo lado, a aposta na reorientagcdo do percurso escolar dos alunos que
evidenciem algum tipo de desajustamento ao ensino regular e de insucesso
(“nomeadamente percursos curriculares alternativos, programas integrados de educagdo e

formacgao, cursos de educagdo e formagao ou cursos vocacionais” — Art.® 24.°).

Desafios de uma escola curricularmente inteligente

Em 1998, o Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo
para o século XXI apresentava um titulo sugestivo: Educag¢do — Um tesouro a descobrir.
Das 288 paginas do Relatorio talvez as mais conhecidas e alvo de reflexdo sejam as
concernentes ao Capitulo 4, “Os quatro pilares da educacdo”: Apender a conhecer;
Aprender a fazer; Aprender a viver juntos, a prender a viver com os outros; Aprender a
ser. Contudo, para a tematica que nos ocupa neste texto surge como de grande pertinéncia
o Capitulo 8, “Op¢des educativas: o papel do politico”.

De facto, partindo da tese da necessidade generalizada da educacdo — ja que “todos
esperam (...) algo da educacgdo. Pais, adultos trabalhadores ou desempregados, empresas,
coletividades locais, governos e, evidentemente, criangas e jovens alunos, todos pdem a
esperanca nela” (Delors et al., 1998, p. 168) — o Relatorio sublinha que

as opgoes educativas implicam (...) a sociedade no seu conjunto e exigem a abertura de
um debate democratico, ndo sé sobre os meios, mas também sobre as finalidades da
educacdo. Os principios apresentados neste relatorio devem entrar nesse debate e
nenhum dos elementos fundamentais do conhecimento — aprender a conhecer, aprender

a fazer, aprender a ser, aprender a viver juntos — devem ser negligenciados, para bem
de todos. (p. 170)

Mais importante ainda ¢ o conjunto de alertas para que este capitulo desperta a atencao

do leitor: ndo apenas a necessidade de “desencadear um dispositivo de avaliagdao objetivo
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e publico, de modo a apreender a situacdo do sistema educativo, assim como o seu
impacto no resto da sociedade (/bidem, p 171), mas também a necessidade de envolver
todos os atores sociais na tomada de decisdes quanto ao rumo da educagdo em cada
sistema educativo e, ainda, a necessidade de descentralizacdo das politicas educativas.

Ora parece-nos que, no caso do sistema educativo portugués, o rumo das reformas
politicas seguiu, grosso modo, os principios atrds enunciados, a exce¢do da inexisténcia
de qualquer forma de avaliagdo objetiva e alargada a todos os setores da sociedade, sobre
a reforma anterior. Tal ocorreu, por exemplo, com a reforma da “reorganizacdo
curricular” de 2012, em pleno periodo de crise politica, sendo que entdo o Estado ndo
acautelou o principio de que “a educacdo ndo ¢ apenas uma despesa social, mas também
um investimento econdmico e politico, gerador de beneficios a longo prazo” (Ibidem,
p.180) e ndo seguiu a recomendacdo de proteger o investimento educativo sobretudo em
periodos de crise, condi¢do sine qua non para o desenvolvimento econdmico e social a
longo prazo (Ibidem, p. 180).

Encontramos em Morin (2002) ndo apenas profundas reflexdes sobre a educagdo, mas
uma proposta de curriculo universal, atual e futuro. Os sete saberes indispensaveis para o
agir civico de cidaddo consciente no mundo globalizado e do conhecimento sdo: o
conhecimento (a reflexdo sobre como se chega ao conhecimento, que ndo pode ser
exclusiva dos filosofos e deve iniciar-se cedo nos sistemas educativos); o conhecimento
pertinente (que apenas se pode alcancar através da interligacio de saberes ou
interdisciplinaridade, pois toda a realidade ¢ multidimensional, e da contextualiza¢do); a
identidade humana (o relacionamento entre individuo-sociedade-espécie, a complexidade
humana que pode ser compreendida através das artes); a compreensdo humana (ensinar a
compreender os outros); a incerteza (analisando retroativamente a Historia, pode ensinar-
-se a ecologia da a¢do); a condicdo planetaria (a constru¢do da consciéncia da
degradacdo da vida planetaria e das ameagas nuclear e ecoldgica); a antropo-ética (a
relacdo individuo-sociedade, a constru¢do do individuo solidério e responsavel).

Coutinho e Lisbda (2011) chamam a ateng¢do para a necessidade de adequacdo da
educacdo ao atual paradigma social emergente, cujo contexto ¢ um mundo
desterritorializado,

onde ndo existem barreiras de tempo e de espago para que as pessoas se comuniquem. Uma
nova era que oferece multiplas possibilidades de aprender, em que o espago fisico da escola,
tdo proeminente em outras décadas, neste novo paradigma, deixa de ser o local exclusivo
para a construgdo do conhecimento e preparagado do cidaddo para a vida activa. (p.5)
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De facto, ultrapassado que estd o paradigma da sociedade da informagdo e do
conhecimento (Castells, 2002; Hargreaves, 2003) ou sociedade da aprendizagem (Pozo,
2004), parece estarmos ja num paradigma que poderiamos denominar de sociedade da
(auto)aprendizagem, da flexibilidade e da criatividade: a era transformacional. Espera-se
da educacdo e dos sistemas de ensino a capacidade de desenvolver nos alunos as
competéncias pro-ativas que os conduzam no interesse pela descoberta e pela auto-
aprendizagem constante; que os tornem inovadores, criativos, empreendedores e
flexiveis.

A pagina online da Comissdo Nacional da UNESCO (United Nation Educational,
Scientific and Cultural Organization) apresenta como objetivo nuclear para a Educagao a
concretizacdo do direito, equidade e acesso a uma educagdo de qualidade para todas e
todos, nas suas modalidades formal e ndo-formal, capaz de desenvolver conhecimentos e
competéncias em areas como: a educagdo para o desenvolvimento sustentavel, a saude, o
desporto e antidopagem, os direitos humanos e a igualdade de género,; a educagdo para
a liberdade de expressdo, de imprensa e de informagdo; a educagdo para a prote¢do do
patrimonio e a criatividade; a educac¢do para aprender a viver juntos, o dialogo
intercultural, a democracia, a cidadania global e a construgdo da paz; a educagdo para
a construg¢do de sociedades do conhecimento, com as Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao (TIC) e através das TIC.

De facto, parece-nos valido este elencar de areas de conhecimento e competéncias
fundamentais para a educagio atual. E evidente que, de uma forma geral, se pode
considerar que o sistema educativo portugués tem contemplado a maior parte delas. Mas
ndo ¢ menos certo que, nos Ultimos anos, o curriculo portugués obrigatorio tem andado
em contraciclo com as evidéncias deste laboratorio internacional de ideias que ¢ a
UNESCO e com as tendéncias que os estudos recentes tém revelado.

Importa, pois, pensar a médio prazo e “refletir sobre os cendrios e os desafios
provaveis que se colocardo a sociedade portuguesa e, em funcdo deles, identificar as
grandes opgdes quanto ao desenvolvimento do sistema educativo” (CNE, p. 8); ou seja:
pensar o curriculo futuro a partir do cruzamento de interligagdes entre a economia e a

educacdo, num horizonte de algumas dezenas de anos.

Consideracoes finais
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Uma das linhas de forga das politicas educativas, em Portugal, que teve inicio com a
publicagdo da LBSE e se manteve ao longo das Ultimas trés décadas, reflete a conce¢ao
da educagdo como bem publico e fator de desenvolvimento econémico.

Neste inicio de século, deparamo-nos com a verdade inquestionavel de que o tempo
presente ¢ um tempo de mudanga, um tempo em permanente mudanca. Os alunos
mudaram, a sociedade estd em mudanca, o mercado de trabalho também mudou. Assim,
parece licito considerar que ¢ legitima e premente a mudanga na educacao, a mudanga da
educacao.

A incerteza, em todos os aspetos da vida humana, desde a politica & economia,
passando pela ciéncia, parece ser a marca dos atuais tempos. A educa¢ao no século XXI
terd de encontrar, cremos, o equilibrio entre dois objetivos nucleares: preparar os
cidaddos (jovens e os adultos) para o mundo globalizado, complexo, em mudanga e
competitivo, e apetrecha-los com as competéncias humanistas, civicas e ecologicas
indispensaveis para os equilibrios sociais, nacionais e transnacionais.

A escola de hoje, neste inicio de século, continua, grosso modo, a reproduzir o modelo
escolar dos séculos XIX e XX: professores e alunos confinados num espago € num tempo
rigidos, enfoque na transmissdo do saber (mais do que na rece¢do ou coprodugdo do
conhecimento), recursos pedagdgicos e didaticos onde ja entraram os meios técnicos
digitais — tais como a Internet e o uso do computador ou do tablet.

Porém, importa que a escola consiga encurtar a distdncia entre o saber escolar
estandardizado e a vida e os problemas reais e atuais. Talvez nao baste abrir a sala de aula
aos gadgets electronicos, a construgcdo e participagdo em blogs, ao uso do e.mail, da
dropbox ou de plataformas moodle — apesar de termos consciéncia de que estes sdo,
efetivamente, recursos aptos para tarefas mais interativas do que contemplativas. Importa,
certamente, que a aprendizagem ndo se restrinja ao espaco da sala de aula, ao uso de
manuais didaticos (que até podem ser ‘interativos’) para cumprimento do ‘programa’ das
disciplinas estanques e incomunicéaveis. Importa ainda, cremos, pensar o lugar da escola e
do ensino formal, num contexto em que as aprendizagens informais sdo continuas — para
0 bem e para o mal. Importa envolver todos os atores educativos no desenho da escola-
-projeto que se quer, se sonha e se deseja. Importa colocar o ensino, a educacdo e a escola
no centro da agenda politica.

Importa e urge repensar o curriculo para o século XXI.
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